Hallgatoi Mentorprogram.
A szegedi deszegregaciot tamogato pilot program elsé évének tapasztalatai.
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Bevezetés

Jelen iras a szegedi deszegregacios intézkedés €s az intézkedést tamogatdé mentorprogram
bemutatasat, illetve az els6 iskolai év tapasztalatainak osszefoglalasat célozza, a programban
résztvevo pedagogusjeldltek dokumentacioi, illetve a programszervezok benyomasai alapjan.

Mivel napjaink oktataspolitikdjanak kiemelt célja az iskolai szelekcid, szegregaciod
mérséklése, a kozeljovoben vélhetéen szamos, a szegedi deszegregacios beavatkozashoz
hasonld 1épésre keriil sor. Munkank elsésorban ezen intézkedések sikeréhez kivan
hozzajarulni az eredményesnek mutatkozd programelemek ¢és felmeriilé problémak
bemutatasaval. Irdsunk elsd részében az intézkedést életre hivo oktataspolitikai kornyezetet
vazoljuk fel, ezt kdvetden a szegedi deszegregacids intézkedés elokészitését, lebonyolitasat,
valamint a Hallgat6i Mentorprogram koncepciojat ismertetjiik. Végiil szamot adunk az elsd év
tapasztalatairdl, illetve a program tovabbfejlesztésének lehet6ségeirdl.

A szegregacio megsziintetésének stratégiai

Habar az iskolai szelekcid, szegregdcid kérdéskdre hosszii ideje jelen van a
neveléstudomanyi, szocioldgiai szakirodalomban, a probléma gyakorlati kezelése csak
napjainkban indult meg a kozelmult oktataspolitikai rendelkezéseinek kdszonhetéen. Az
oktatas teriiletén mutatkozd egyenlétlenségek mérséklése érdekében, mind szervezeti, mind
jogszabalyi, mind finanszirozasi teriileten jelentés valtozasoknak lehetiink tanui (I. Keller és
Martonfi, 2007). E valtozasok kozéppontjaban a szegregald iskolak kialakuldsanak
megelzése all, a mar 1étezé szegregalodott iskolak tigyének rendezésére azonban sok
tekintetben megoldatlan maradt. A meglévé iskolak problémajanak kezelésére tobb lehetdség
is felmeriil. Az egyik az iskola vonzova tétele lehet a magasabb tarsadalmi statusza sziilok
korében, ez azonban az erdsen szegregalddott iskolak esetében jarhatatlan utnak tlinik.
Megoldasként kinalkoznak még az intézménydsszevonasok, illetve az iskolak megsziintetése.
Az utdbbi stratégia valasztasa esetén viszonylag konfliktusmentes megoldas lenne, ha ez
felmend rendszerben torténne, vagyis az iskola nem inditana elsd osztilyt. Ez azonban a
fejkvota-alapu tamogatasok miatt finanszirozasi nehézségekbe {itkdzne, illetve az oktatas
mindségének tovabbi, gyors iitemii romlasat idézné el8.' A szegregilt iskolik kezelése
tekintetében elsdsorban a tobb iskolaval rendelkezd telepiiléseknek vannak lehetdségeik a
hatranyos helyzetii tanulok iskolak kozotti aranyanak ,,0jraosztasaval”.

Néhany fenntartd hozzalatott a probléma kezeléséhez, jellemzéen azonban jogi 1épések?
ellenére sem indulnak meg a deszegregacios folyamatok. A , Hédmezévasarhelyi modell”
keretében a varos vezetése az oktatdsi struktira atalakitdsira iranyuld atfogd koncepcid
részeként, intézmények Osszevondsaval, a korzethatdrok ujrarajzolasdval orvosolta a
problémat (Nagy és Sziics, 2007). Nyiregyhaza a ciganyok altal lakott Huszar-telep iskolajat
sziintette meg 2007-ben, az iskola tanuloit 6t nyiregyhazi iskolaba integralva (Rdadai, 2007).
Ezen intézkedések sordba illeszthetd a szegedi deszegregacids 1épés is, mely egy szegregalt

! A minéségromlas legfébb oka a pedagdgusok felgyorsulo fluktucioja, illetve az elhtizédé konfliktushelyzet
miatt a tanulok megndvekedett frusztracidja, magatartasi problémai lehetnek, melyet a szegedi deszegregacios
intézkedés altal megsziintetett iskola mitkodésének utolsd honapjaban is tapasztaltunk.

2 Az Esélyt a Hatranyos Helyzetii Gyerekeknek Alapitvany tobb telepiilésen inditott pert szegregalo iskolak
igyében (bévebben pl. Rddai, 2007).



altalanos iskola megsziintetésével és a korzethatarok modositdsaval kivanja mérsékelni az
iskolai szelekciot, szegregaciot.

Az extrém mértékben szegregalt altalanos iskola bemutatasa

Szeged MJV legnagyobb (etnikai) szegregatumanak, a Cserepes sori telepnek a lakoi az
elmult években gyermekeiket szinte kivétel nélkiil a lakohelyiikhoz kozeli, minddssze 5 perc
gyalogitra 1évé Moéra Ferenc Altalanos Iskolaba irattdk be. Az extrém mértéki elkiiloniilés
egy éveken keresztiil huz6do folyamat eredményeképpen alakult ki. Az iskolai szegregacio a
2006/2007. tanévre kiteljesedett: az intézmény tanuldinak legalabb 80 szazaléka cigany
szarmazasu volt, az als6 tagozatos osztalyokba mar csak roma gyermekeket irattak be.

A kevésbé egzakt, nem nyilvantarthatdé , cigany” kategdria helyett az oktatasi
statisztikakban hasznalatos ,, halmozottan hétrdnyos helyzetii tanulé” kategéria® bevezetése
kontrolalhatobb képet ad az elkiilonités mértékérdl. A Mora Ferenc Altalanos Iskola
tanuldinak donté tobbsége — a késObb pontositott regisztracid alapjan 73 szazaléka —
halmozottan hatranyos helyzetlinek mindsiilt.* Nemcsak a Cserepes sori romak irattdk
gyermekiiket az iskolaba, a rossz szocidlis koriilmények kozott €16 cigany tanulok egy része a
varos egészen tavoli pontjar6l jart oda.

Kutatdsok sora igazolta, hogy a hatranyos helyzetli gyermekek egy iskolaban,
osztalyteremben vald Osszesliritése a tanuldssal szembehelyezkedd szubkulturan,
motivalatlansdgon, a megoldand6 pedagdgiai feladatok mennyiségének ndvekedésén és a
tanari kontraszelekcion keresztiil az oktatds mindségének romlasahoz vezet (pl. Kertesi és
Kézdi, 2005; Lisko, 2002). E folyamatok negativ kdvetkezményei a szegedi Mora Ferenc
Altaldnos Iskola esetében is megfigyelhetdk voltak. A tanulok tobbsége egy csokkentett
kovetelményeket tdmasztd iskolaban is rossz eredményeket ért el, a didkok egy része
analfabétaként fejezte be tanulmanyait. A kompetenciamérésen elért eredmények alapjan az
intézmény igazolhatéan az orszadg egyik legrosszabb teljesitménymutatokkal rendelkezd
iskolaja volt.> A szegregalt oktatasi formakkal kapcsolatos iskolai kudarcok, problémak szinte
minden tipusa azonosithatoé volt az iskolaban (v6. Babusik, 2002; Fejes, 2005; Fiath, 2002;
Forray és Hegediis, 2003; Havas, Kemény ¢és Lisko, 2002; Kertesi és Keézdi, 2005; Kende,
2000).

= Nyelvi hatrany. A didkok tobbségét az oktatdsi intézmény normaitodl nagy mértékben
eltér6 nyelvhasznalat jellemezte, mely a kétnyelvii, azaz cigany nyelvet is hasznalo
gyermekek esetében fokozottan jelentkezett.

= Pedagogiai gyakorlat. A pedagoégusok kudarcaikat gyakran a cigany szarmazasu
gyerekek kezelhetetlenségével, gyengébb képességeivel magyaraztak. A didkok
sikertelenségére a tantervi kovetelmények csokkentésével reagaltak. A Mora Ferenc
Altalanos Iskola tantestiilete nem vezette be az Integralt Pedagogiai
Rendszert/Programot (tovabbiakban: IPR), az intézményvezetd nem igényelte az

® A 2006/2007-es tanévtl kezdve halmozottan hatranyos helyzetiinek mindsiil az a tanulo 1) akinél
megallapithatd, hogy egyik sziilének (torvényes feliigyeletet ellatdé sziildnek) sem magasabb az iskolai
végzettsége 8 altalanosnal és gyermekvédelmi kedvezményre jogosultak; 2) akit tartds nevelésbe (korabbi
elnevezéssel allami gondozottak koziiliik is csak az allandé gondozasba) vettek; 3) akit a jegyz6 védelembe vett
¢és egyik sziildnek sem magasabb az iskolai végzettsége 8 altalanosnal.

A 11/1994 MKM rendelet 39/D. § (5) bekezdés hatalyos mddositasa.

* A 2006/2007. tanévben a 25 onkormanyzati fenntartasu altalanos iskola 10.590 tanuldja koziil 396 (3,7%)
mindsiilt halmozottan hatranyos helyzetiinek, vagyis a telepiilés HHH tanuldinak 30 szazaléka a Mora Ferenc
Altalénos Iskolaba jart.

% 2006. évi kompetenciamérés eredményei matematikabol, orszagos atlag: 494; varosi atlag: 509; Mora Ferenc
Altalénos Iskola atlaga: 348. 1. szint felett egyetlen gyermek sem teljesitett.

2006. évi kompetenciamérés eredményei szovegértésbol, orszagos atlag: 497; varosi atlag: 514; Moéra Ferenc
Altalédnos Iskola atlaga: 296. Két tanulf teljesitett az 1. szint felett.



iskola halmozottan hatranyos helyzeti tanuléi utan a képesség-kibontakoztato
normativat.
= Tanuldsi motivacio. A ,moéras” didkok altaldnosan alacsony tanuldsi motivaciojat
tobbféle okra vezethetjilk vissza. A motivalatlansag feltehetden mar a csaladban
kialakult, a sziilok atorokitették a sajat - korabbi iskolai kudarcaik miatt kialakult -
negativ attitiidjeiket az iskolaval szemben. Ok maguk sem ismerték fel, és
gyermekeikben sem tudatositottdk az iskolai oktatds felfelé mobilizald erejét. A
motivalatlansag tovabbi magyarazata lehet a gyorsan megtapasztalt iskolai
sikertelenség, a csalddi szocializacid soran atéltektél merében eltérd intézményi
kozeg.
= Az iskola és a szililok kapcsolata. Az iskola és a cigany sziilok kézotti kommunikécio,
egylittmikodés nehézkesen, egyes csaladok esetében pedig egyaltalan nem miikodott a
Moéra Ferenc Altalanos Iskolaban, s ez minden bizonnyal kihatott a gyermekek
tanulmanyaira is.
= A csaladok rossz szocialis helyzete. A Moéra Ferenc Altalanos Iskolaban tanulé didkok
tobbségének otthondban nincsenek megfeleld feltételek az otthoni felkésziilésre
(irb6asztal, tanulotér hianya), a gyerekek koran pénzkeres6 csaladtagga valnak.
A Mora Ferenc Altaldnos Iskola extrém mértékii szegregacidja tobb hatélyos jogszabétly‘[6
megsértett, igy az Orszagos Oktatasi Integracios Halozat (tovabbiakban: OOIH), illetve a
szegedi Cigany Kisebbségi Onkormanyzat kezdeményezésére Szeged MJV kozgytilése 2007.
tavaszan, tobblépcsos folyamat soran a Méra Ferenc Altaldnos Iskola bezarasa mellett dontétt.

A szegregalt iskola bezarasanak elokészitése

A deszegregacios program jogszabalyi hatterét harom 1épésben alakitotta ki Szeged MIJV
kozgylilése. 2007. februdrjaban dontést hoztak arr6l, hogy a 2007/2008. tanévben nem
indulhat els6 osztaly a Mora Ferenc Altalanos Iskolaban. 2007. mércius 29-én megszavaztak
az iskola megsziintetésérdl szolo hatarozatot, majusban pedig rendelkeztek a kovetkezo tanév
rendjérdl, igy a Mora Ferenc Altalanos Iskola pedagogusainak tovabbfoglalkoztatasarol.

A megszlintetett iskola korzetét 6t iskola kozott osztottdk fel, annak érdekében, hogy a
Cserepes sori szegregatum teriiltén €16 gyermekek a jovében lehetdleg ne mindannyian
ugyanabba az iskoldba iratkozzanak be. A jogutddot is a deszegregacids szempontok
érvényesitésével valasztottak ki, igy tudatosan nem a legtobb ,,moéras” tanuldt befogado, a
szegregatumhoz legkdzelebb taldlhatd iskolat jelolték ki erre a feladatra, szimbolikusan is
csokkentve az iskola stigmatizalodasanak, szegregéacidjanak veszélyét.

A deszegregicid szakmai programjanak kidolgozasara igen kevés 1d6 allt a
szakapparatus dolgozoinak rendelkezésére, igy fennallt a ,,rideg integracid” veszélye. A Dél-
Alfoldi Regionalis Tarsadalomtudomanyi Kutatasi Egyesiilet (DARTKE) a deszegregacios
program sikere érdekében atfogd kutatasi projektet szervezett az iskola érdekhéldjanak a
vizsgalatiara.” A projekt célkitlizései az aldbbi harom pontban foglalhatoak Gssze (1)
informacioszerzés — a szegregald iskola korabbi oktatasi-nevelési munkéjanak a
feltérképezése, az érdekhald tagjainak a megismerése, tajékozodas az iskolabezarassal
kapcsolatos problémakrol; (2) tajékoztatas — a deszegregacio megindokolasa, a folyamat
Iépéseinek a bemutatdsa a didkok, a sziilok és a pedagdgusok szdmara; (3) megerdsités — az

82003. évi CXXV. térvény az egyenld banasmodrol és az esélyegyenléség elémozditasarél; Kozoktatasi
Torvény 66. § (2).

" A projektet OOIH finanszirozta. A szerz6k a DARTKE egyesiilet aktivistai. A projekt sordn kvalitativ
modszertani technikdk szolgaltak az adatgeneralast: megfigyelések, interjuk, fokuszcsoportos beszélgetések
késziiltek (Sziics, 2007). A projekt megvalositasara tobbféle kompetenciaval bird személyek vettek részt:
szociologusok, pedagdgusok, pszichologusok alkottak a kutatocsapatot.



iskolabezarasban érintett sziilék ¢és tanuldk mentdlis tdmogatisa, motivalasa,
konfliktuskezelés.

A deszegregécios folyamat szempontjabol az elsé célkitlizés teljesitésének hosszl tdva
hatdsa rendkiviil jelentds: a bezarasra keriild iskola steakholdereinek a vizsgalata, egy
helyzetelemzés elkészitése soran eldallitott informaciok alapvetd fontossaguiak voltak a
dontéshozok szédmara, hiszen az iskola belsd ¢letérdl, oktatasi mindségérél minimalis
mértékii, részben valdtlan informaciok alltak a rendelkezésiikre. A kutatds eredményei,
javaslatai beépiiltek a deszegregacios stratégiaba.

A 2-3. pont teljesitése rovid tava célokat szolgalt — az iskolabezarassal természetes
modon egylitt jaro konfliktusokat enyhitette a tobbsiku tajékoztatds. A konkrét informaciok
atadasa (befogadd iskoldk listdja, ingyenes bérlet, Hallgatéi Mentorprogram stb.) a
rémhirterjedést gatolta meg (I. Hankiss, 1983), a szegregalt oktatasi forma hatranyainak a
bemutatasa pedig a deszegregacio tarsadalmi tamogatottsagat kivanta novelni.

A deszegregacios intézkedés megvalositasa

A deszegregécios folyamat elinditdsa soran komoly tervezési feladatot igényelt a bezart
iskolabol kikeriild tanulok elosztasa a befogadd intézmények kozott. A megsziintetett
intézmény 129 tanuldjat tizenegy szegedi altalanos iskolaba irdnyitottdk at a fenntartd
szakemberei. A legtobb tanulot befogado iskolaba Osszesen 22 ,moéras” tanuld kerdilt, a
legkevesebbet fogado intézménybe pedig 6sszesen 7.

Az oktatdsi iroda munkatirsainak az ajanlasok elkészitése sordn figyelembe kellett
venniiik a ,moéras” tanuldk sziileinek kéréseit, a tanuldk lakohelyét, az egymassal
elmérgesedett konfliktushelyzetben 1év6 csaladok gyermekeinek az elvalasztasat, az 01j iskolai
korzethatarokat, a befogadd iskolak osztalylétszamait. Figyelmet forditottak a testvérek
(olykor baratok) kozos elhelyezésére, a tanult/tanitott nyelvek egyezésére, a befogadd iskolak
megkozelithetéségére. Az 0j intézményektol tavolabb lakd gyermekek szamara ingyenes
tomegkozlekedési bérlet formajaban nyujtott timogatast a varos vezetése.

A tanulokkal eredeti iskolajukbol a legtobb esetben tanarok is athelyezésre keriiltek,
(tovabbiakban: mentortanar) a tanulok felzarkoztatdsa, beilleszkedésiik eldsegitése céljabol.
Osszesen 16,5 mentortanar és fejlesztd pedagdgus statuszt hoztak létre a 11 befogadd
iskoldban. Minden intézményvezetd Onalldan alakitotta ki a mentortanarok feladatkorét, de
természetesen a tanulok beilleszkedésének eldsegitése, felzarkodztatasa, a sziilokkel valo
kapcsolattartas, az egyéni problémak kezelése allt a munkakori leirasok fokuszaban.

A befogado iskolak tobbségében elézmények nélkiili feladat volt a halmozottan
héatranyos helyzetii tanulok integralt oktatdsa, igy a pedagdgusok jelentds része szorongassal
¢s fenntartasokkal varta az 0 tanuldk érkezését. A mentorprogram hatdsvizsgalata kapcsan
elkészitett beszélgetésekbdl kideriilt, hogy a pedagdgusok hidnyoltdk a deszegregécios
intézkedés elinditdsa soran a tdjékoztatast és a szakmai felkészitést. Négy befogado iskola®
vett részt az Orszagos Oktatasi Integracios Halozat altal ingyenesen biztositott, akkreditalt
képzéseken, mely soran egy IPR-tréninget, valamint egy modszertani tréninget kapott az adott
iskola 30 pedagogusa. Hét befogadd iskola intézményvezetdje nem vette igénybe a szdmukra
is felkinalt lehetdséget.

A befogad¢ iskoldkban tanulod didkok sziilei tobb intézményben ellenezték a ,,moras”
tanulok érkezését. Manifeszt modon az érkezd tanuldk eltérd tudasszintjére, tanulasi

crer

& A Cserepes sori szegregatumtol tavolabb esé befogado iskolak kivalasztaskor figyelmet forditottak arra, hogy
az (j iskola kozvetlen buszjarattal megkozelitheté legyen. Osszesen 62 tanuld kapott ingyenes bérletet.

% A négy befogado iskolan kiviil két olyan iskola tantestiilete is részt vett az OOIH 4ltal biztositott tréningeken,
amelybe nem iranyitottak at a bezart iskolabol tanulokat, am a halmozottan hatranyos helyzetli tanulok magas
szamaranya, az [PR alkalmazasa indokoltta tett a képzést.



szembeni eléitéleteiket fogalmaztak meg.'® A protestdlas a bezart iskolahoz legkozelebb
talalhato befogadd iskoldban nyilvanult meg konkrét cselekedetekben. Az iskolaba 22
,MOras”, zomében cigany szdrmazasl, halmozottan hatrdnyos helyzetli tanul6 iratkozott at —
az iskola Osszlétszamanak kevesebb, mint 5 szazaléka, osztalyonként 1-3 gyermek. Az iskola
korabbi tanuléi koziil 2007. szeptemberére kozel 40 gyermeket' irattak at sziileik mésik —
elsésorban nem Onkormanyzati fenntartasi — altalanos iskolaba, esélyt sem adva az érkezo
tanuloknak, s a gyermekeik korabbi pedagogusainak.

A halmozottan hatranyos helyzetii tanuldok integralt oktatdsanak szakmai ¢és
finanszirozasi tdmogatas cé€ljabdl, Osszesen 15 szegedi altalanos iskolaban, a 2007/2008.
tanévtol integracios tamogatast igényeltek, és elinditottak az IPR bevezetését. A telepiilés
onkormanyzata a tanév folyamén kozel 5 millio forintot biztositott a megsziintetett iskolabol
kikeriil6 tanulok tamogatasara, elsdsorban ruhdzat és taneszk6zok megvasarlasaval.

A Hallgatoi Mentorprogram koncepcioja

A szegedi deszegregacids intézkedés egy hosszu tavu célt szem el6tt tartva Sziintette meg a
varos szegregalt iskolajanak miikodését, az intézkedés ugyanakkor a bezart iskola tanuloit,
illetve a fogadd iskoldk pedagdgusait nehéz helyzet elé Allitotta. Tanuldnként eltérd
mértékben, de mindenképpen valamiféle tobblet terhet jelent a gyermekek szamara az
iskolavaltas, ,,normal” esetben is. Az 0j kozOsség és az eltérd iskolai normak mellett a joval
magasabb tanulmanyi kdvetelményekhez is alkalmazkodnia kell az integralt diakoknak. Nem
kétséges, hogy hatranyos ¢€letkoriilményeik miatt az integralt tanulok tobbsége egyébként is a
lemaradok kozé tartozna, a szegregalt oktatasukbol adoddan azonban tovabbi hatranyokat kell
lekiizdeniiik az iskolavaltas kovetkeztében.

E problémdk enyhitése céljabol a Szegedi Tudomanyegyetem Neveléstudomanyi
Intézete két helyi civil szervezettel, a nemzetkozi projektek koordinalasaban tapasztalatokkal
rendelkez6 DéEl-Alf6ldi Regionalis Tarsadalomtudomanyi Kutatasi Egyestilettel és a roma
sziil6kbol allo Lakhatas Iskolazottsag Foglalkoztatottsag Kozhaszni Egyesiilettel kardltve
pedagogusjeloltekbél alldé mentorhaldzatot szervezett a Roma Education Fund pénziigyi
tamogatasaval. A mentoralas ritkdn alkalmazott — de lathatéan egyre inkabb terjedd —
megoldas hazankban. A nemzetkdzi kutatasok és az eddigi hazai tapasztalatok egyarant arr6l
szamolnak be, hogy a hatranyos helyzetli tanulok tarsas kapcsolataira, motivacigjara,
tanulmanyi eredményére pozitiv hatast gyakorolhat (Fejes, Kasik és Kinyo, 2008).

A Hallgatéoi Mentorprogram keretében a Szegedi Tudomanyegyetem 35 hallgatdja
(tovabbiakban: mentorhallgatd) tamogatta a megsziintetett Mora Ferenc Altalanos Iskola
tanuloinak beilleszkedését a befogado iskoldk mentortandrainak, fejlesztd pedagdgusainak az
iranyitasaval.
megnovekedett pedagogiai feladatok elvégzéséhez segité személyzet biztositdsa az iskola
pedagbdgusainak ¢és az uj feladatkorbe keriilt mentortanaroknak egyarant. A tanév soran a
mentorhallgatok heti 6-8 orat toltottek az iskoldban. Feladataik kozé a kovetkezd
tevékenységek tartoztak: rendszeres taldlkozés a mentoralt tanulokkal, helyzetiik nyomon
kovetése; korrepetalas; kapcsolattartas a mentoralt tanulok sziileivel; a tobbségi tanuldkkal
ko6zos programok szervezése; kozos gondolkodas a tanuldkkal, tandrokkal a felmeriild iskolai
problémak megoldasa érdekében; a programmal kapcsolatos adatgylijtés, adminisztracio.

10 Természetesen nemcsak a sziilsk elditéletes magatartast kell megemliteniink, hanem a szélesebb értelemben
vett tarsadalmi kornyezet altalanosan jellemzo6 attittidjét is. A Szegedi Tudomanyegyetem Szociologia Tanszéke
altal végzett Szeged 2001 vizsgalat adatai alapjan a varos lakossaganak 84 szazaléka kirekesztd allaspontot
képviselt a ciganyokkal kapcsolatban (Sziics, 2004).

' Az iskola tanul6i 1étszaméanak kozel 10 szazalékat.



A mentorhallgatok kivéalasztasa onéletrajz, motivacios levél, illetve személyes interjuk
alapjan tortént. A mentorhallgatok kozott harmad-, negyed- és 6tddéves tanar, tanitd és
pszichologia szakos hallgatok, illetve gyogypedagdgusnak késziilok kaptak helyet. A
kivalasztottak toObbsége gyakorlattal rendelkezett altalanos iskoléds kortu gyermekek szabadidos
tevékenységeinek szervezésében, kézmiives és sport tevékenységek oktatdsdban, illetve
nyelvtanitasaban, korrepetalasaban.

A mentorhallgatok a program altal gyakorlatot szerezhettek az iskolai munkaban, mely
késObbi munkavallalasuk soran elényt jelenthet, tovabba rendszeres 6sztondij-kiegészitésben
részesiiltek.

A mentorhallgatok beosztasat az adott iskolaba atkeriild tanuldék Iétszamahoz
igazitottuk, Ugy, hogy atlagosan 3-4 mentordlt tanuldt osztottunk egy hallgatora. A
mentorhallgatok a Szegedi Tudomanyegyetem Neveléstudomanyi Intézete altal szervezett, a
projektet Kiséré két féléves képzésben vettek részt, melynek keretében egyrészrél a hatranyos
helyzetli és roma tanulok oktatasanak helyzetével, tovabba a mentoralashoz sziikséges
informaciokkal ismerkedhettek meg; masrészrél az iskolai mentoralas soran hasznosithato
anyagok gyljtése, kidolgozasa tortént e szeminarium soran. Emellett a kurzus férumot
biztositott az iskolai munka tapasztalatainak kozreadasara, illetve e tapasztalatokra épitve a
mentoralas hatékonysaganak novelésére.

A program miikodését tovabba weblap™, és egy hozzé kapesolodo zartkorii konzultacios
forum tamogatta, mely egyrészrél a program résztvevdinek folyamatos kapcsolattartasara
kinalt lehetoséget, masrészrol e feliileten elhelyezésre keriiltek a program soran hasznosithato
otletek, kidolgozott projektek, a tapasztalatok alapjan ezek értékelése, illetve a programhoz
kapcsolodo adminisztracio.

A mentori munka tapasztalatai

Tanulmanyi integracio

A mentorhallgatok beszamoloi alapjan a megfelelé mentori kapcsolat kialakitasa a legtobb
esetben nem jelentett nehézséget, a tanulok reakcidi pozitivak voltak, vartak a ko6zos
tevékenységeket. Az iskolaban rendszeresen megjelend tanulok™ koziil mindossze két tanulo
utasitotta el teljes egészében a segitséget, vélhetden azért, mert ez plusz délutani
elfoglaltsdgot jelentett volna szdmukra.
A felzarkdztatas szervezésének két formdja alakult ki:
= kizardlag a tanitasi id6 befejezése utan (a tizenegy iskolabdl hétben)
=  fOképp a tanitasi id6 befejezése utan, de egyes orakrol kivihették a mentorhallgatok a
tanulokat — hasonldan a mentortanarok altal kialakitott gyakorlathoz (ez elsésorban a
készségtargyakat jelenti, de a szaktargyak esetében is eléfordult a pedagdgusok
dontésétol fiiggden, tovabba az adott ora célja is nagyban befolyasolta).
Mindkét megoldas mellett és ellen szélnak érvek. A tanulok a hidnyos alapképességek,
eldismeretek miatt sokszor nem tudtak kovetni az 6rak menetét, igy indokolt lehetett az egyes
tanorakrol vald kiemelés. Ugyanakkor a készségtargyak esetében pont azokrol az orakrol
hidnyoztak a tanuldk, melyek lehetdséget biztosithatnak a sikerélményekre, a tarsaikkal valod
kapcsolatotteremtésre. Néhany esetben azt tapasztaltuk, hogy a tanitdsi idében wvalo
foglalkozast egyes tanarok a problémas tanuloktdél valdé megszabadulds lehetdségeként
hasznaltdk. Meg kell emliteni még, hogy a tanuldk faradtak, dekoncentraltak mar a tanitasi
id6 utan, igy kevésbé hatékony a munka ebben az idésavban. A délelétti foglalkozasok

12 http://www.mentorprogram.eu/
13 Tizenharom tanulé nem latogatja @j iskoljat, tSbbségiik korabbi iskolajukban is tallépte a megengedett
hianyzas mértékét.



tovabbi korlatjat a rendelkezésre allo helyiségek hidnya jelentette, mely sok esetben még
délutan is problémat okozott.

Azokban az iskolakban ahol kiilondsen jO az egyiittmiikodés a mentorhallgatok és
pedagogusok kozott, a tanarok a szamonkérés eldtt gyakran jelezték, hogy mely teriileten van
lemaradasa a diakoknak, ami igy a korrepetalasok kozponti elemévé valhatott. Jellemzé volt,
hogy a tanarok figyelembe vették az integralt tanulok jelentds lemaradasat, esetenként
konnyitett dolgozatot irattak velilk. Ugyanakkor ennek is voltak hatuliitéi, a tapasztalatok
szerint néhany tanulonal ez kedvezdtleniil alakitotta az oOnértékelést, kiilondsen, ha a
konnyitett dolgozat is rosszul sikeriilt, illetve esetenként az osztalytarsakkal alakulo
kapcsolatokra is negativan hatott. Problémat jelentet, hogy néhany pedagdégus mereven
ragaszkodott a tobbségre beallitott értékelési megoldasokhoz, ez pedig gyakran a tanulok
motivaciojat is visszavetette. A nagymérvii lemaradas okan a megszokott kovetelményekhez
val6 ragaszkodas esetén természetesen a tanulok jelentds része évismétlésre kotelezhetd, de jo
résziikk ebben az esetben sem tudna felzark6zni, mikézben az altalanos iskola elvégzése is
veszélybe kertil.

A tanulményi lemaradds mértékét a félévi és az év végi érdemjegyek élesen tiikrozik,
félévkor a felsO tagozatos tanulok kozel 80, év végén 70 szazalékanak osztalyzatai kozott
szerepelt legalabb egy tantargybol elégtelen. A felzarkoztatas legproblematikusabb része
egyértelmiien az, hogy mikozben az Onalld tanuldshoz sziikséges alapvetd képességek
miitkodése nem megfeleld, tartani kellene a ,,tempdt” az osztéllyal, és a tanulok értékelése is a
tananyaghoz kotodik. Vagyis ha a felzarkdztatds a képességekre iranyul, a tanulok
osztalyzatai romlanak. A probléma kiilondsen jelentds, ha figyelembe vessziik, hogy egyes
képességek optimalis miikodése (pl. olvasas, 1. részletesebben Jozsa, 2006) tobb éves
fejlesztést igényel, azaz a rendelkezésre allo keretek kozott ez a hatrany a tanulok egy
részénél valdsziniileg mar nem hozhat6 be.

Szocialis integracio

A mentorhallgatok beszamoloi alapjan a mentoraltak jelentds részénél megfelelden halad az
osztalykozosségbe valo beilleszkedés, valamivel tobb, mint negyediik tekintetében azonban
még Kritikus a helyzet. A szocialis integracié tapasztalataink szerint elsésorban a felsd
tagozatban, és fOképp a lanyok esetében lassabb. A filk esetében ez gyakran tarsakkal
szembeni agressziv viselkedést eredményez, mig a lanyokra a kapcsolatok hidnya, a tilzottan
visszahuzddd magatartas jellemzd. Ebben a tekintetben sajnos nincs viszonyitdsi pontunk,
vagyis nem ismert, hogy egy iskolavaltas utani megfelelé szocialis beilleszkedéshez milyen
iddtartam sziikséges, illetve mikor tekinthetjiik azt optimalisnak.

A szocialis integraciot leginkabb kozds szabadidds tevékenységek szervezésével
kivantuk eldsegiteni. Meglepd azonban, hogy a pedagdgusok egy része nem tulajdonitott
jelentdséget ennek, kizardlag a tanulmanyi lemaradasra fokuszalt, mikézben jol lathaté volt,
hogy motivaltabbak és sikeresebbek voltak azok a tanuldk, akik erésebben kotddtek az uj
kozosségiikhoz.

A tizenkét' iskolabol nyolchan vezettek a mentorhallgatok korrepetaldst meghalado
foglalkozasokat, melyek célja: az integralt tanulok kapcsolatanak erdsitése az iskola tobbi
tanulgjaval (kiilonds tekintettel a roma tanulok befogadédsara), a mentorhallgatok és tanulok
kozotti bizalom mélyitése, az iskola iranti attitid javitdsa, tanulas jatékos formaban, a
szabadidé hasznos eltdltése. A foglalkozasok rendkiviil soksziniiek voltak, a kézmiives
foglalkozasoktol kezdve a filmklubon at tanuldsmodszertani szakkorokig szerveztek

1 A tizenegy befogado iskola mellett a programban részt vesz egy tovabbi szegedi 4ltalanos iskola is. Annak
ellenére, hogy az intézmény nem fogadott tanuldt a megsziintetett Mora Ferenc Altalanos Iskoldbol, a hatranyos
helyzeti, illetve roma tanulok magas aranyara tekintettel, az intézmény kérésének megfeleléen ezen iskolaban is
tamogatja a pedagogusok munkajat két mentorhallgato.



programokat a mentorhallgatok. Kiemelt cél volt a ,,moras” és a tobbi tanuld egyiittes
foglalkoztatasa. A meglévé keretek ezt nem minden esetben engedték (pl. az iskola tobbségi
tanuldi koziil kevés volt jelen az iskolaban délutan, az iskolak nem tudtak szabad helyiséget
biztositani), ugyanakkor ahol sikeriilt k6zos programokat szervezniink, ott a az integralt
tanulok szamat joval meghaladta az iskola tobbi tanuldjanak létszdma, egyes délutani
programokon rendszeresen 40-50 gyermeket foglalkoztattak egyszerre a mentorhallgatok.
Tapasztalataink szerint ezek a foglalkozasok néhany hét alatt lathaté javuldst
eredményezhetnek a tanulok szocialis integracidja, kiilondsen a roma tanulok elfogadasa
terén.

Magantanulok

Osszesen 10 didk kapott magantanuloi statusz a befogado iskoldkban, melyeket egyrészrol
sziil6i kérésre, kisebb testvérek gondozasara, beteg sziilé apolasara hivatkozva igényeltek,
masrészrol a sziild és az iskola megegyezése alapjan a kozosségbe vald beilleszkedés
nehézségei miatt adtak meg, melyeket pszichologiai vizsgalatok erdsitettek meg. A 11
befogad6 iskola koziil 6t intézményben mindsitettek magantanulova gyermekeket, két
iskolaban 3-3 tanul6 esetében is ilyen dontés sziiletett.

Bar a magantanuloi statusz az oktatasi rendszerbdl vald kihullassal fenyeget, a
mentorhallgatok jelenléte bizonyos tekintetben védettséget jelenthet. A magantanulok
tobbsége az év elsd felében rendszeresen megjelent az iskolaban, a mentorhallgatok segitségét
szivesen vették, a masodik félévben azonban a magantanulok tobbsége mar rendszerteleniil
latogatta iskolajat. A tapasztalatok szerint e foglalkozasokon bizonyos konnyebbséget
jelentett, hogy nem kellett az osztalyok haladasi iitemét kovetni, igy tobb id6t jutott a
képességek fejlesztésére.

Hatarozottan képviseltiik azonban a program sordn a véleményiinket, hogy a
magantanulévd nyilvanitdas nem lehet a nehezebben integralhaté tanulok kezelésének
modszere, nem lehet egy Ujfajta szegregacié eszkoze. Allaspontunkat alatimasztotta, hogy a
kotottségek csokkenését latva a tanulok kedvet kaptak hozza, kiilondsen testvérek esetében.
Eléfordult, hogy egy tanuld azért iratkozott 4t masik iskoldba, mert — a sziilékkel k6zdsen —
ugy vélte, konnyebben szerezhet magéantanuldi statuszt az Uj intézményben, ahol erre mar
tobbszor volt korabban precedens. Ebben a kérdésben az iskolavezetok magatartasa
természetesen kulcsfontossagu, az igazgatd az idézett esetben megakadalyozta az indokolatlan
magantanul6va nyilvanitast.

Pedagogusok

A deszegregacios intézkedéssel az iskolaigazgatok, pedagdgusok tobbsége nem értett egyet,
mind a fogadd, mind a bezarasra keriilé iskola pedagdgusainak dontd tobbsége a szegregalt
iskola felmend rendszerben torténé megsziintetését tartotta volna a legjobb megoldasnak. A
mar emlitett informécidohidny mellett a tanuldk tudasszintjének felmérést hidnyoltdk sok
esetben, mely tobbek kozott hozzajarulhatott volna a gydgypedagdgiai ellatast igényld tanulok
szamara a megsegités optimalis formainak a gyorsabb megtalalasahoz.

Az egyetértés hidnya tapasztalataink szerint néhany esetben a mentortanarok
beilleszkedését is hatraltatta. Volt olyan tantestiilet, ahol a pedagdgusok tobbsége — nyiltan
konfrontdlodva, vagy passzivan bojkottdlva — a mentortandrt vadolta a kialakult
nehézségekért, az 0j kolléga személyes feleldsségének tekintette a didkok nagyfoku
tanulmanyi lemaradasat. Mivel a mentortanarok elsdsorban a pedagdgusok visszajelzései
alapjan igyekeztek poétolni a hidnyossagokat, ez egy-két iskolaban komolyan befolyasolta
munkajuk, illetve ezen keresztiil a mentorhallgatok munkajanak hatékonysagat.

Fontos megemliteni, hogy a kordbban, extrém mértékii szegregacio koriilményei kozott
valoban kevés részsikert felmutatd, és a megoldhatatlannak tiind feladatban elfasuld



pedagdgusok tobbsége ujra motivalttd valt, a mentoralt tanuldk elkotelezett patronusanak
mindsiilt.

A mentortanarok, mentorhallgatok és az integrald iskolak pedagdgusainak kooperacidja
meglatasunk szerint azokban az iskolakban volt a legmegfelelobb, ahol eredetileg is
alkalmazésban allt fejleszté pedagdgus. Ez minden bizonnyal annak kdszonhetd, hogy az
ilyen irdnyt munka ismert, illetve elismert, masrészrél ezekben az intézményekben tobb
tapasztalattal rendelkezhetnek a tobblet segitséget igényld tanuldkkal valéd foglalkozasban.

A tanarok hozzéallasa az integralt tanulékhoz rendkiviil vegyes képet mutat egyazon
iskolan beliil is, az iménti megallapitds azonban ebben az esetben is érvényes. Azon
iskolakban, melyek a hatranyos helyzetti tanulok oktatdsaban tapasztalatokkal rendelkeznek,
altalanossagban pozitivabb attitiidot, elfogadobb hozzaallast tapasztalunk.

A mentoralas eredmeényei

A mentoralas eredményérdl nehéz becslést adni, egyrészrdl azért, mert a mentori kapcsolatnak
elsésorban preventiv hatdsa van, az iskolai lemorzsolodas, hianyzas, antiszocialis
viselkedésformak el6fordulasanak csokkenésében, illetve a sziilékkel, kortarsakkal wvald
kapcsolatok pozitiv irany valtozasaban mutattak ki kedvezdé hatast az eddigi vizsgalatok.
(Fejes, Kasik és Kinyo, 2008). Masrészrol jelen esetben hianyoznak azok a viszonyitasi
pontok, melyek alapjan a valtozasok értékelhetdk lennének (pl. a bezart és befogado iskoldban
szerzett osztalyzatok nem Osszevethetok, a pedagdégusok nem ismerik a tanulok kordbbi
teljesitményét).

Bar a mentori munka — a tanulok, sziil6k és tanarok tobbségének visszajelzései szerint —
egyértelmiien pozitivan befolyasolta az integralt diakok teljesitményét, a felzarkoztatas sok
esetben reménytelennek tlnik, a tanuldk egy részénél az altalanos iskolai bizonyitvany
megszerzése jelenik meg elérhetd célként. A pedagdgusok véleménye szerint ugyanakkor az
also tagozatosok jo részének megvan a redlis esélye az 0j osztalyhoz valo felzarkozasra A
gyerekek tobbsége rendszeresen jart iskolaba, ami komoly sikerként konyvelhetd el, hiszen
korabban a megsziintetett intézményt joval rendszertelenebbiil latogattak, kdzel 70-80 tanuld
esetében alakult ki és valt természetessé egy kvazi-magantanuloi viszony.

Ennek ellenére az évismétlések kozel harmadara azért keriil sor, mert az igazolatlan 6rak
szama meghaladta a toleralhatdé mértéket. A 2007. szeptemberében regisztralt 129 tanuld
koziil 62 tanuld sikeresen teljesitette a tanévet, 19 didk 3,00 tanulmanyi atlag felett produkalt.
20 tanuld potvizsgazik egy vagy két tantargybol, 36 pedig évismétlésre kényszeriilt, 13
esetben a hidnyzasok magas szdma miatt. 11 fiatal kikeriilt a programbol: masik telepiilésre,
orszagba koltoztek, iskolat valtottak vagy megszilint az iskolaztatasi kotelezettségiik.

Az eredmények komplex értékelésénél természetesen nem szabad elfelejteni: a
kompetenciamérések altal bizonyitottan legrosszabbul teljesité megyeszékhelyi iskolabol™
kikeriilo, igy nagyfokl tanulményi lemaradassal kiizdd, rendszeres iskolaldtogatashoz nem
szokott, zomében halmozottan hatranyos helyzetii tanulot tamogattunk a program soran. A
befogado iskoldk szempontjabol is erdsen differencialt a kép: van olyan intézmény, ahol
véarhatoan egyetlen évismétlésre sem fog sor keriilni, de tobb iskoldban majdnem az Gsszes
fels6 tagozatos diak megbukott legalabb egy tantargybol.

A hagyomanyostol eltéré6 munkakorben a mentortanarok, illetve mentorhallgatok
szamos olyan feladatot is ellattak, melyeket az iskolaknak sok esetben nem volt lehetéségiik
ellatni, vagy amelyekben a sziiloktdl a szocialis hatranyok miatt a tanulok az atlagosnal joval

15 Szbvegértésbol egy, matematikabol 6t megyeszékhelyen miikodd altalanos iskola produkalt 2006-ban hasonld
eredményt. Rosszabb eredményt felmutatdé megyeszékhelyi iskola nem volt a 2006. évi kompetenciamérés soran,
kistelepiilési is csak Osszesen harom.



kevesebb segitségre szamithattak (pl. kozépiskolai nyilt napok megtekintése, tovabbtanulas
iranyanak megvalasztasa, rendszeres csaladlatogatas, kiséret logopédiai fejlesztésre).

A Hallgatéi Mentorprogram tovabbfejlesztésének iranyai

Természetesen a program miikddtetése soran szamos fejleszthetd elemet, koordinacids
anomaliat azonositottunk, illetve tovabbi mindségi fejlédés lehetdségét biztositd
programelemet dolgoztunk ki, mely tapasztalatokat be kivanjuk épiteni a 2008/2009. tanévben
tovabb miikodtetett Mentorprogram strukturajaba.'®

A mentorprogram tapasztalatainak Osszegzése soran egyértelmiivé valt, hogy a belsd
kommunikéci6 hatékonysagat fokoznunk kell. A mentoralas 2007. szeptemberi elinditasakor
tobben a befogadd iskoldk intézményvezetdi, pedagdgusai, illetve a mentortanarok koziil
bizalmatlanul fogadtdk a mentorhallgatokat. Példa nélkiili pilot programban vettek részt,
ismeretlen volt szamukra a mentorhallgatoi szerep. Bizonyara tobb pedagogus a feladatainak
megndvekedésétol tartott, inkompetensnek gondolta a hallgatokat, vagy az eseteleges
kontrolalés lehetdsége tette bizalmatlanna.

Ezen legitimacids problémaékra a program inditdsakor is felkésziiltiink. Els6sorban az
intézményvezetékkel és a mentortanarokkal kommunikaltunk, személyesen, elektronikus
levelezés segitségével €és indirekt csatornakon keresztiil. Kideriilt, hogy a személyesen el nem
ért pedagdgusok korében — az elsé honapokban — szdmos tévhit, negativ attitiid is ¢élt a
programmal kapcsolatban. Azonban a legjobb kommunikaciés stratégia esetében is csak a
hallgatok elkdtelezett és lelkiismeretes munkédja oszlathatta el a negativ attitlidoket. A
program masodik évében a steakholderek networkjének megerdsitésére mar joval kevesebb
energiat kell fektetniink, am a személyes elérésre ¢és a széleskorli konzulticiora a
tovabbiakban is nagy hangsulyt kell fektetniink.

Az eddigieknél joval nagyobb eszkdz-tamogatottsdgot kell adnunk a hallgatdéinknak. A
befogadd iskoldk az integracids tamogatast — természetesen — sajat programjaik
megvaldsitasara forditjak, igy a mentoralashoz sziikséges eszkozoket, segédanyagokat a
program koltségvetésébdl kell biztositanunk a jovében.'’ Joval tobb kreativ foglalkozasra van
tamogatasahoz. IKT-eszkozok, digitalis kamerdk hasznalataval vizudlis modult szeretnék a
programba beépiteni, a halmozottan hatranyos helyzetii tanulok szempontjabol heterogén
szervezeti keretek kozott.

A kovetkezd tanévben egy kozosségi tér kialakitasat is tervezziik, melynek az egyik
legfontosabb célja a kreativ foglalkozdsok aranyainak a novelése. Masik alapvetd funkcidja a
mentorhallgatok kozdsségének szakmai miihellyé fejlesztése lehet. Az elsé tanévben
biztositott, kreditalt egyetemi kurzusok tovabbi mikddtetése mellett egy informalisabb,
mithelymunkan alapuld, rendszeres kozosség felépitését tlztik ki célul. Kurrens
szakirodalmak rendszeres megvitatasaval, pedagogus ¢és romoldgus szakemberek
workshopjaival, a program steakholdereinek részvételével szervezett konzultacids
rendezvényekkel szeretnék a projektet megerdsiteni. A mentorhallgatok szamara innovativ
pedagogiai modszerek akkreditélt, tréning-alapt képzését kivanjuk biztositani.

A Hallgatéi Mentorprogram masodik évének elinditasa eldtt azonban a legfontosabb
feladatunk az osztalyozo vizsgara kotelezett didkok felkészitése a potvizsgara. 18

' A Hallgatéi Mentorprogram kontinuus megvalositisa a Roma Education Fund timogatisa esetén valik
lehetoveé.

A 2007/2008. tanév folyaman Szeged MIJV &énkorményzata timogatta a Hallgatoi Mentorprogramot a
mentoralashoz sziikséges iroszerek, segédeszk6zok megvasarlasaval.

18 Az osztalyozé vizsgara valo felkészitést Szeged MIV 6nkormanyzata és a L.IF.E Egyesiilet timogatja.



Zaro gondolatok

Az utdbbi években jelentds kormanyzati 1épések torténtek az iskolai szelekcid, szegregacio
mérséklése érdekében, mely jol azonosithatd intézkedéseket eredményezett az iskolafenntartoi
oktataspolitikaban is, ennek egyik példaja a szegedi deszegregacios intézkedés. Ezen
beavatkozasok hatasair6l azonban még keveset tudunk, beszamolonk ebben az irdnyban bdviti
ismereteinket. A szegedi deszegregacios intézkedés keretében végrehajtott iskolavaltasok
alapjan az integracio sikerességérdl azonban csak korlatozottan vonhatok le kovetkeztetések,
hiszen a szegregalt intézménybdl a befogadd iskolakba integralt tanulok esetében felmeriild
problémak egy része nem az integracioval kapcsolatos, hanem az iskolavaltasbol eredd, eltérd
kovetelményekkel, normakkal vald talalkozas soran kialakuld konfliktusok szamlajara
irhatéak. A tapasztalatok ugyanakkor fontos tudassal gazdagithatnak abbol a szempontbol,
hogy ¢élesen kirajzolodnak azok a problémak, melyek az integraciot kisérhetik, ezek lathatova
valasa pedig a megfelelé megoldasok kereséséhez hozzajarulhat.

A hatranyos helyzetli tarsadalmi csoportok felzarkoztatdsanak az oktatasi integracio
elengedhetetlen feltétele, a tobbség esetében azonban valdsziniisithetd, hogy nem elegendd az
iskolai sikertelenségek mérséklésében. Vagyis az integralt oktatas keretfeltételeinek a
megteremtése Onmagaban nem elégséges, a halmozottan hatranyos helyzetl tanulok szdmara
tobbletsegitség sziikséges a befogadd altalanos iskolakban. Az integracio eldfeltételként
torténd értelmezését szemléletesen fejezi ki a rideg €s teljes integracid, vagy az integracié ¢€s
inkluzi6 fogalomparok terjedése.

A Hallgatoi Mentorprogram értelmezésiink szerint a teljes integracid vagy inkluzid
elérésének egy kisérlete, mely amellett, hogy eldsegiti a gyermekek tanulmanyi és szocialis
integracidjat, a pedagogusi szemléletvaltas kiinduldpontja lehet a tanarképzésen keresztiil. A
mentori munka soran a mentorhallgatok olyan tudast és szemléletet sajatithatnak el, mely
alkalmassa teheti ¢ket arra, hogy palyajuk soran a hatranyos helyzetli tanulokkal kapcsolatos
problémékra adekvatabb valaszokat adjanak.

Koszonetnyilvanitas

A Hallgat6i Mentorprogram a Roma Education Fund tamogatasa altal valosult meg, az SZTE Neveléstudomanyi
Intézet infrastruktirajanak hasznalataval. Koszonettel tartozunk a programban résztvev iskolak igazgatdinak,
pedagogusainak, mentortandrainak a hallgatok tamogatasaért. Kiilon koszonet illeti Szira Juditot (REF), Czirok
Pétert (L.I.F.E.), Hegyiné Pallaghy Szilviat (OKM), Kardos Janost (Szeged MIVO), Molndr Edit Katalint
(SZTE), végiil, de nem utolsosorban a hallgatokat, akik munkéjara e program épiilt.
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